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Opsomming

Die onderrig van sosiale geregtigheid moet 'n spesifieke doelstelling van kliniese regsopleiding
wees. Interkulturele verskille speel 'n beduidende rol in die voorbereiding van studente om die
regspraktyk te betree, veral aangesien die Westerse filosofiese benadering verskil van dié van
Afrika en hierdie verskillende oogpunte van praktyksbelang in Suid-Afrika is. 'n Ongelyke
magsbalans in regspraktisyn-kliéntverteenwoordiging dien as 'n verdere struikelblok. Aangesien
die diversiteit in die Suid-Afrikaanse multikulturele gemeenskap ’n impak op studente se
ontvanklikheid vir spesifieke vorme van kliniese regsopleiding het, moet die toesighoudende rol
van klinici met duidelike riglyne en ondersteuning gestruktureer word ten einde te verseker dat
kliniese onderrig op sosiale geregtigheid fokus. Bepaalde strategieé kan gebruik word vir die
aanbieding van sosiale geregtigheid tydens kliniese regsopleiding. Besprekings van geregtigheids-
konsepte wat kliénte se opsies vir die beslegting van hul dispute kan beinvloed, is noodsaaklik ten
einde kwessies wat verband hou met die ongelyke toegang tot hulpbronne onder studente se
aandag te bring. Studente word daardeur aangemoedig om ’n verantwoordelikheidsin te ontwikkel
om die reg aan te wend om ongeregtigheid aan te spreek en alternatiewe aan te bied vir kliénte se
toegang tot regspleging. In hierdie verband maak pedagogie in kliniese regsopleiding voorsiening
vir die integrasie van seminaarinstruksie, simulasie en refleksie. 'n Regsgeleerde se persoonlike
identiteit het 'n impak op sy of haar siening van sosiale geregtigheid. Navorsing toon dat
regspraktisyns wat werklik toegewyd is aan hul eie waardes, minder geneig is om oneties teenoor
hul kliénte op te tree en dat sulke praktisyns hul werk geniet en beter uitkomste behaal.
Selfbevestiging kan bevorder word deur studente aan te moedig en te lei om hul gedrag te wysig
en daardeur effektief op sosiale geregtigheid te fokus. Indien sosiale geregtigheid as een van die
sentrale doelstellings van kliniese regsopleiding beskou word, moet studente aangemoedig word
om waardegedrewe te bly en hul sin vir sosiale geregtigheid te behou.

Trefwoorde: interkulturele verskille; klinici; kliniese regsopleiding; kulturele bevoegdheid;
multikulturele; persoonlike identiteit; professionele identiteit; refleksie; regsklinieke; simulasie;
sosiale geregtigheid
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Abstract
Social justice teaching in clinical legal education

An undeniable relationship exists between clinical legal education and social justice. However,
critics argue that law clinics perpetuate a learning environment where law students are often
not taught essential social justice skills. Such teaching must be specifically incorporated and
be made a learning outcome of clinical legal education programmes.

Research indicates that intercultural differences may influence a person’s ethics and morality
and that the preparation of students in this regard is important. The Western philosophical
approach differs from the African approach. The legal profession should therefore embark on
a journey of decolonising their minds by debating what it means to be African in a profession
with a Western approach, ethos and orientation. These differences are important in legal
practice; it would be irresponsible to treat everyone the same.

In the law clinic, students are faced with multiple factors, such as race, gender, class, culture,
religion and language, which affect the way they experience their world and the context in
which their learning takes place. Clients frequenting law clinics tend to present the students
and the clinic lawyer with a rather large package of problems: half of these have nothing to do
with the law, and the other half are so intertwined with poverty that the actual legal problems
are often very hard to extract. Formulating the mandate is only half the battle won.

In a traditional relationship between legal representatives and their clients, the balance of power
is usually in favour of the legal representative who may make certain stereotypical assumptions
that could be detrimental to the client. The client may also have certain suspicions and
reservations regarding the legal representative. This creates stumbling blocks that may have a
negative impact on effective communication. One of these is intercultural differences, which
emphasises the need to train culturally empowered legal representatives.

As the diversity of South Africa’s multicultural society affects students’ receptivity for specific
forms of clinical training, the role of the supervising clinician should not be underestimated; it
can be viewed as the cornerstone of best practice in clinical legal education. A structured
approach with clear guidelines and support for learning and supervision will ensure a focus on
social justice in clinical teaching. Training workshops for supervisors are encouraged.

Clinical supervisors should strategically and actively engage with students about social justice
to ensure that students correctly identify their clients’ needs and interests, whereby they will
understand their clients’ circumstances better. Discussing social justice concepts that may
affect the options available in dispute settlement is essential in order to involve students in
matters concerning the unequal access to resources. Students are encouraged to develop a sense
of responsibility in their application of the law to address inequality and provide clients with
access to justice.

Clinical pedagogy provides for the integration of seminar instruction, simulation and reflection
in the teaching of social justice. Seminars focusing on social justice should be devoted to the
teaching of particular skills or processes, such as effective interviewing. During seminar
instruction, students may be presented with examples of ethical dilemmas and asked to discuss
alternative solutions.
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Simulation is an authentic teaching method used in clinical legal education and forms a
strategic component of the training programme, where students are taught to use problem
analysis and problem solving. Students can be instructed on social justice dilemmas through
role play. Simulations must be coherent and be presented in a structured manner, as this will
support students in better understanding and consolidating their experiences. There are enough
topics in the context of clinical training that can be used for simulation. Each consultation with
clients may provide the potential for sensitive material that could be used for simulation
exercises. The flexibility of simulations ensure that students gain experience through the use
of real case studies without compromising the clients.

Reflection is a key element of the learning process that gives students an opportunity to
integrate their personal and professional identities. Through reflection, students can also
explore the wider issues of systemic injustices in order to promote social justice. Students
should ideally enter their experiences with clients in their reflection journals after
consultations, where they should address ethical issues and show how those issues can be dealt
with in the legal system.

A legal practitioner’s personal identity affects his or her view of social justice. It is therefore
important to ask ourselves who we are as legal practitioners, both for legal theory and for
ethical practice, as it would be irresponsible to treat everybody in the same way. Research
shows that legal practitioners who are truly committed to their own values are less inclined to
act unethically towards their clients, that they enjoy their work and generate better results. It
has also been shown that people, in this instance students, should be motivated to perceive
themselves as fundamentally good. Self-affirmation can be achieved by encouraging and
guiding students to change their personal conduct to focus on social justice effectively.

If social justice is regarded as one of the central aims of clinical legal education, students should
be encouraged to remain value driven and to retain their sense of social justice, regardless of
where they receive their clinical education. Once they qualify, this sense of social justice should
be transferred to their practice. Clinical legal education should therefore prepare students to be
not only practice ready but also to develop an awareness of social injustices that they are
committed to addressing in practice. Students should develop a primary awareness that they
must apply the law in a human dimension and that they represent humans, which will have
consequences for themselves and their clients.

Keywords: clinical legal education; clinician; culture; law clinic; multiculture; personal identity;
professional identity; reflection; simulation

1. Inleiding

Indien daar van die standpunt uitgegaan word dat studente met hul regstudies begin sonder die
besef dat etiese gedrag, professionele verantwoordelikheid en sosiale geregtigheid grond-
beginsels van die regspraktyk is, behoort dit die dosent of klinikus se doel te wees om studente
so gou as moontlik in hierdie verband te onderrig. Studente word tydens kliniese regsopleiding
geleer hoe om regsbeginsels in die praktyk toe te pas waar hulle normaalweg met kliénte werk.
Alhoewel die verband tussen kliniese regsopleiding en sosiale geregtigheid internasionaal
erken word, blyk dit dat studente soms geen of nie genoeg onderrig in sosiale geregtigheid in
die regskliniek ontvang nie. Sodanige onderrig behoort ’n spesifieke doelstelling van kliniese
regsopleiding te wees.
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Suid-Afrika se landskap verteenwoordig 'n mengelmoes van rasse, tale, kulture, geloofs-
oortuigings en ekonomiese ongelykheid. Die rol van sosiale geregtigheid in die opleiding van
studente is daarom spesifiek relevant om juis die behoeftiges in Suid-Afrika by te staan. Daar
sal aangetoon word dat taal en kultuur ’n beduidende rol speel in die voorbereiding van studente
om die regspraktyk as opgeleide kultureel bemagtigde regspersone te betree.

Die toesighoudende rol van klinici tydens kliniese regsopleiding sal aangedui word, asook
strategie€ vir die aanbieding van sosiale geregtigheid tydens kliniese regsonderrig, spesifiek
seminaarinstruksie, simulasie en refleksie.

Daar sal aangetoon word dat, ten einde sosiale geregtigheid te bevorder, elke individu eerstens
hul persoonlike identiteit behoort te bevraagteken, waarna hulle kan fokus op sosiale
geregtigheid vir ander. Selfbevestiging kan bevorder word deur studente aan te moedig om hul
benaderings en gedrag te wysig om sodoende doeltreffend op sosiale geregtigheid te fokus.

2. Sosiale geregtigheid en kliniese regsopleiding

Daar is 'n onteenseglike verband tussen kliniese regsopleiding en sosiale geregtigheid, beide
in Suid-Afrika en internasionaal.'! Studente word tydens kliniese regsopleiding geleer hoe om
regsbeginsels in die praktyk toe te pas waar hulle normaalweg met kliénte werk.? Studente moet
sekere vaardighede bemeester, onder andere, etiese gedrag, analitiese denke, sosiale waardes
en verantwoordelikheid.? Hierdie vaardighede omvat ’n verskeidenheid aspekte wat deel van
sosiale geregtigheid vorm.* Byron is van mening dat studente soms geen of nie genoeg onderrig
in sosiale geregtigheid in die kliniek ontvang nie en dat hierdie onderrig ’n spesifieke
doelstelling van kliniese regsopleiding moet wees.’ Singo voer aan dat klinici beweer dat
sosiale geregtigheid as ’n konsep nie onderskei kan word van kliniese regsopleiding nie en dat
dit 'n noodwendige neweproduk van kliniese regsopleiding is.® Hy voer egter aan dat so 'n
houding te vaag is en dat sosiale geregtigheid ’n spesifiecke uitkoms in die kliniese
regsopleidingleerplan behoort te wees.’

In Nigeri€ word regsdienste-uitreikings as ’n noodsaaklike deel van kliniese regsopleiding
beskou.® In Kenia word sosialegeregtigheidsopleiding deur middel van die kliniese metode
aangebied, as antwoord op die ontoereikende reaksie van die regsprofessie op die behoeftes
van mense in nood.’

Holness beskou die sosialegeregtigheidsrol van studente as relevant ten einde die behoeftiges
in Suid-Afrika by te staan.!” Nicholson regverdig haar siening dat regsklinieke ’n verpligting
het om die behoeftiges by te staan omdat die publiek in die opleiding van regsgeleerdes belé.
Sy beklemtoon egter dat dit nie die verpligtinge van die staat en nieregeringsorganisasies
vervang nie.!' Boswell bevestig dat toegang tot regsdienste en sosiale geregtigheid globaal op
regsklinieke van toepassing is, ongeag die opleidingsfokus in vele jurisdiksies.

In klinieke waar die fokus merendeels op korporatiewe werk val, is dit maklik om sosiale
geregtigheid uit die oog te verloor. Dit kan daartoe lei dat studente glo dat 'n suksesvolle
gegradueerde iemand is wat ’n betrekking in ’n privaat korporatiewe regsfirma bekom, in plaas
daarvan om te fokus op kwessies van sosiale geregtigheid. Onderrig in sosiale geregtigheid

529



moet dus prominent in kliniese regsopleiding bly, ongeag die fokus van die kliniek, aangesien
die waardes onderliggend aan sosiale geregtigheid deur elke regspraktisyn omarm moet word."

Byron ondersteun bogenoemde waar hy aanvoer dat kliniese regsopleiding by studente ’n sin
vir professionaliteit, 'n gees van samechorigheid en sosiale geregtigheid inskerp.!* Regs-
praktisyns het die fidusiére verantwoordelikheid om toe te sien dat die regstelsel geregtigheid
aan alle mense bied, nie slegs aan die rykes en die magtiges nie."

3. Wat is sosiale geregtigheid?

Om ’n enkele, gesaghebbende definisie van “sosiale geregtigheid” te gee blyk onmoontlik te
wees.'® Singo voer aan dat dit dus noodsaaklik is om onderskeibare elemente van sosiale
geregtigheid te identifiseer ten einde te bepaal wat die konsep behels en sodoende 'n definisie
te formuleer.'’

Dit blyk dat die konsep van sosiale geregtigheid verskillend toegepas word, athangende van
die konteks waarin dit gebruik word. In Suid-Afrika definieer McQuoid-Mason sosiale
geregtigheid as die regverdige verdeling van gesondheid, rykdom, onderwys en regshulp-
bronne by wyse van regstellende aksie aan benadeelde mense in die gemeenskap.'® Singo
omskryf dit as ’n sisteem van waardes en pligsgetrouheid, gegrond op ’n aangebore sin vir
geregtigheid wat elke sosiaal verantwoordelike persoon noop om positiewe aksie te neem ter
wille van hul medemens en die breér gemeenskap.'

Bellow en Kettleson van die VSA beskou sosiale geregtigheid as van openbare belang omdat
dit regspraktisyns in staat stel om gesubsidieerde regshulp te bied aan mense wat andersins
onder- of onverteenwoordig is.?® Solorzano en Yosso is ook van mening dat sosiale gereg-
tigheid in die VSA beteken dat die regstelsel wat minderheidsgroepe ontmagtig en onder-
verteenwoordig, getransformeer moet word.?!

Volgens Evans en andere word die idee van sosiale geregtigheid in Australié aanvaar as ’n
regmatige progressiewe sosiale beleid.?> Dit word beskryf as voorsiening in die basiese
behoeftes van alle mense, wat insluit behuising, inkomste en onderwys. Dit sluit ook basiese
menseregte in, soos om nie teen gediskrimineer te word nie, vryheid van uitdrukking en
beweging, die reg tot vryheid en om vry van geweld te leef, en 'n mate van herverdeling van
hulpbronne om die posisies van di¢ wat die slegste daaraan toe is, te verbeter.

Uit die voorgaande word die volgende elemente onderskei: gelykheid, menswaardigheid,
vryheid, basiese onderwys, gesondheidsorg en geregtigheid. Daar word aangevoer dat enige
definisie van sosiale geregtigheid ten minste hierdie elemente moet bevat.

4. Interkulturele verskille

Navorsing toon 'n verband tussen kultuur en etiek, wat 'n persoon se moraliteit kan beinvloed.*
Mnyongani stel voor dat die regsprofessie hul gedagtes moet begin dekolonialiseer deur ’'n
debat te voer oor wat dit beteken om ’n Afrikaan te wees in 'n professie met 'n Westerse
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benadering, etos en oriéntasie.”* Om almal universeel as dieselfde te behandel is ’n nalating
van verantwoordelikheid.? Dit is eties verantwoordelik om sensitief te wees vir die belange
van ’n spesifieke persoon in 'n gegewe situasie.?® Daar is aangetoon dat kultuur nie staties en
onveranderlik is nie, maar inderdaad vooruitgaan, en dinamies en buigsaam is.”” Mnyongani is
van mening dat taal en kultuur 'n beduidende rol speel in die voorbereiding van studente om
die regspraktyk te betree. Hy voer aan dat Westerse filosofie individuele outonomie ombhels,
terwyl die Afrika-filosofie op die breér realiteit fokus. Hierdie verskillende oogpunte maak ’n
verskil wanneer studente die praktyk betree, aangesien nie almal Westerse norme navolg nie.?

In ’n tradisionele regspraktisyn-kliéntverteenwoordiging is die magsbalans gewoonlik ten
gunste van die regspraktisyn, wat sekere stereotipiese aannames kan maak wat die kliént
nadelig kan raak. Die omgekeerde geld ook, naamlik dat kliénte soms sekere vermoedens en
bekommernisse ten opsigte van die regspraktisyn kan koester.? Dit veroorsaak hindernisse wat
effektiewe kommunikasie kan beinvloed. 'n Aansienlike struikelblok in die verhoudings tussen
regspraktisyns en kliénte kan toegeskryf word aan interkulturele verskille.

Kliniese regsopleiding bied geleenthede aan universiteite om die ongelykheid wat steeds
voortduur as gevolg van die nalatenskap van apartheid in Suid-Afrika te verlig.* In dié verband
moet dosente en studente aanpasbaar wees om kennis en andersoortige benaderings te
identifiseer.’! Toepaslike kennis, vaardighede en waardes wat sal help om die hindernisse tot
effektiewe kliéntverteenwoordiging te oorkom, is noodsaaklik. Studente moet dus voorberei
word vir die wéreld waarin hulle in die toekoms gaan leef en praktiseer. Kliniese regsopleiding
is in 'n gunstige posisie om studente aan te moedig om 'n beroepslange toewyding te kweek
en hul bewustheid en sensitiwiteit oor ware en verskuilde verskille te verbeter. Om te weet hoe
om kliénte van ’n ander etnisiteit, geloofsoortuiging of ras te behandel, beteken dat sosiale
geregtigheid toegepas word.*

Die regsprofessie in die VSA het die nodigheid vir kultureel bemagtigde regspersone geidenti-
fiseer en die ontwikkeling daarvan in regsopleiding aanbeveel.*> Kulturele ondervinding
onderlé hoe regsbeginsels geinterpreteer en toegepas word.** Daar word aanbeveel dat klinici
universele menswaardigheid moet identifiseer as 'n inherente waarde in goeie regspraktyk.*
“Kulturele bevoegdheid” word beskryf as die vermoé om kennis, waardes en vaardighede te
ontwikkel ten einde effektief met individue van verskillende ras, geslag, seksuele oriéntasie,
ouderdom of kulturele agtergrond te kommunikeer en hulle doeltreffend te verteenwoordig.*

Lynch beskryf kulturele nuuskierigheid as ’n belangrike waarde om vaardighede te bevorder.
Sy verwys na die gebruik van kulturele sensitiwiteit of kulturele waardigheid in kliniese
regsopleiding; dit sluit in sosio-ekonomiese faktore wat mense se wéreldsiening kan
beinvloed.’” Daar word aanbeveel dat studente selfondersoek moet doen om te bepaal of hulle
hul eie wéreldpersepsie of oortuigings moet aanpas.*® Die passiewe aanvaarding van ’n ander
se kulturele waardes is nie genoeg nie. Interkulturele begrip van iemand van ’n ander kultuur
is belangrik vir doeltreffende kliéntverteenwoordiging.* Lynch beveel aan dat klinici vir
studente die geleentheid gee om die volgende vermoéns te ontwikkel: om nie veroordelend te
wees nie, om te reflekteer oor wat hulle doen, om hulself nie aan skadelike selfkritiek bloot te
stel nie, en om op ’n inklusiewe wyse met ander studente saam te werk, sonder om hul eie
identiteit prys te gee.*
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4.1 Multikulturele opleiding

De Klerk beskryf ’n tipiese Suid-Afrikaanse regskliniek se kliénteprofiel. Hy noem dat kliniek-
kliénte tydens konsultasie met 'n taamlike groot sak vol probleme vorendag kom, waarvan die
helfte niks met die reg te doen het nie. Die ander helfte is so met armoede verweef dat dit soms
moeilik is om die regsprobleme te identifiseer. Net om die mandaat te formuleer is reeds 'n
groot taak.*! Studente moet derhalwe met nadruk daarop gewys word dat dit werklike mense is
waarmee hulle as kliénte in die kliniek omgaan, ongeag daardie mense se agtergrond en
omstandighede.

Vawda voer aan dat universiteite 'n bydrae kan maak deur regstudente op te lei om hul kliénte
met deernis en 'n sin vir verantwoordelikheid te hanteer, gegrond op die realiteite van die
multikulturele samelewing en die kliénte se behoeftes.*” Hy argumenteer dat toegang tot die
reg gedefinieer behoort te word om gelykheid en sosiale geregtigheid in te sluit ten einde
diegene wat nie ekonomiese, sosiale en kulturele regte geniet nie, die mag te gee om hierdie
regte te eis.”

Die diversiteit van die Suid-Afrikaanse multikulturele gemeenskap beinvloed studente se
ontvanklikheid van spesifieke vorme van kliniese regsopleiding. Hulle kom ’n magdom
verskille te€ wat toegeskryf kan word aan faktore soos ras, geslag, sosiale status, kultuur,
godsdiens en taal. Al hierdie faktore het 'n impak op hoe studente hul wéreld ervaar en daarom
ook die konteks waarin hul onderrig plaasvind.*

Leerteorie toon aan dat studente optimaal leer wanneer hulle 'n probleem vanuit veelvuldige
perspektiewe beskou.*” Ondervinding dui verder daarop dat multikulturele voorbeelde veral as
fassinerend beskou word wanneer dit as vergelykende leerbronne gebruik word.*® Verskeie
perspektiewe kan ook studente van uiteenlopende agtergronde se gevoel dat hulle na die
kantlyn geskuif word, verminder.*’

Bryant het betekenisvolle leermiddele ontwerp in The five habits: Building cross-cultural
competence in lawyers.* Bryant se vyf gewoontes kan kortliks soos volg opgesom word:

a. Gee studente ’n ontledingsraamwerk om te analiseer hoe ooreenkomste en verskille
tussen die regspraktisyn en die kliént hul verhouding kan beinvloed.

b. Vra die studente om die moontlike uitwerking van ooreenkomste en verskille in die
interaksie tussen die kliént, die besluitnemer en die regspraktisyn te ontleed. Hy verwys
daarna as die drie ringe. Hierdie ontleding word aan die ontleding van gewoonte een
gekoppel om die onderskeie maniere waarop kultuur 'n saak kan beinvloed, te verken.

c. Studente word gevra om veelvuldige interpretasies te vind, spesifiek wanneer 'n student
die kliént in ’n negatiewe lig beskou. Dit word die “parallelle heelal” manier van denke
genoem.

d. Studente fokus op interkulturele kommunikasie. Hulle moet sekere take tydens normale
interaksie tussen die kliént en die regspraktisyn identifiseer wat spesifiek problematies
tydens interkulturele interaksie kan wees. Studente moet ook gewaarsku word om op
die uitkyk te wees vir tekens van problematiese kommunikasie.

e. Studente word aangemoedig om omstandighede te skep om vooroordeel en stereo-
tipering te vermy. Hierdie gewoonte moedig refleksie aan, asook ’n verandering in
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perspektief met die doel om vooroordeel uit te skakel. Dit gee erkenning aan die talle
faktore wat inwerk op vooroordeel en stereotipering wat die regspraktisyn se verhou-
ding met die kliént, en andersom, negatief kan beinvloed.®

Multikulturele instruksie vereis dat al drie die tradisionele vorme van regsopleiding gebruik
word, naamlik die verwerwing van kennis, die aanleer van vaardighede (kommunikasie en die
vermoé€ om te luister)*® en die vaslé van waardes (selfkennis, nederigheid en respek). Studente
behoort dan hul kennis oor die verskille in sosiale en kulturele identiteite wat eie aan hulself
en ander kulture is, met hul vaardighede en waardes te integreer.”!

Multikulturele instruksie kan tydens lesings aangebied word, gevolg deur refleksie. Klinici kan
hul eie ondervindings met die klas deel en studente nooi om ook hul ondervindings te deel. Dit
is belangrik dat daar by re€ls gehou word. Voorbeelde sluit in dat studente bewus moet wees
dat daar kategorie€¢ van verskille in hul groep is, met verskillende ervarings en watter feite
beklemtoon word; dat studente verantwoordelikheid moet aanvaar; dat hulle nie veroordelend
moet wees nie; dat hulle binne 'n veilige opset moet werk; dat hulle die verskille in die
gemeenskap moet eer deur sorgvuldig na ander se unieke ervarings te luister; en dat hulle moet
saamwerk om te bou aan ’n geleefde sin van gemeenskaplike menslikheid wat al die verskille
omvat.*

Ten einde studente se bevoegdhede te ontwikkel, kan klinici ook van literatuur, rolprente,
speletjies en webtuistes gebruik maak om bespreking te inisieer, selfs in kleiner groepe studente.>

Simulasie kan doeltreffend gebruik word om interkulturele kennis, vaardighede en waardes te
illustreer.>* Simulasie in die vorm van rolspel wat kulturele verskille bevat, kan gebruik word
om refleksie te inisieer.”> Daar word aanbeveel dat studente oor hul ervarings reflekteer ten
einde deernisvolle selfkritiek te ontwikkel.*

'n Aanvaarde vorm van kliniese pedagogie is tutoriale sessies met studente.’” Ontlonting-
sessies, debriefing in Engels, is 'n sleutelelement van studente se leerproses tydens kliniese
regsopleiding.*® Ontlonting vind normaalweg tydens tutoriale sessies plaas. Klinici is gewoon-
lik nie teenwoordig tydens studentekonsultasies met kli€nte waar sekere kwessies, soos ras,
kultuur, taal en geloofsoortuigings, kan opduik nie. Hierdie faktore kan ook tot gevolg hé dat
kliénte se instruksies soms verkeerd verstaan word. Tydens tutoriale sessies kan hierdie
kwessies by wyse van ontlonting aangespreek word.>

5. Die toesighoudende rol van klinici

Toesighouding deur klinici word beskou as die hoeksteen van goeie praktyk in kliniese
regsopleiding.®® Die rol van ’n klinikus is van kritiese belang wanneer ’n student ’n aan-
geleentheid wat sosiale geregtigheid behels in die kliniek te€kom en die situasie nie ten volle
verstaan nie, spesifiek met betrekking tot die impak wat die reg op gemarginaliseerde mense
het.®! Davys en Beddoe voer aan dat toesighouding ’n manier van dink behels, eerder as ’n stel
tegnieke. Klinici kan gebruik maak van beoordelingsraamwerke om sowel die sosiale-
geregtigheidsaspek van hul toesighouding as die regswerk waarmee die studente te doen het,
te herken en aan te spreek.®
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Indien studente die groter kwessies van sistemiese sosiale geregtigheid wil aanspreek, sal
indieptestudie nodig wees.®® Hulle sal met introspeksie en deur krities te reflekteer meer insig
ontwikkel om ’n langtermyntoewyding tot sosiale geregtigheid aan te kweek.* 'n Gestruk-
tureerde benadering tot toesighouding sal verseker dat kliniese onderrig op sosiale geregtigheid
fokus. Sonder duidelike riglyne en ondersteuning sal studente dit moeilik vind om die komplek-
siteite en praktyke van die omgewing waarin hulle werk, te verstaan.®

Kliénte kan benadeel word indien studente nalaat om noodsaaklike inligting van die kliént te
bekom en al die regspunte te identifiseer.® Sonder daadwerklike toesighouding sal studente
ook onvoldoende terugvoer kry, wat daartoe kan lei dat hulle nie behoorlike refleksiepraktyke
ontwikkel nie.®” Behoorlike toesighouding en ondersteuning is verder ook noodsaaklik vir
studente om hul selfvertroue te ontwikkel en te versterk. Kliniese pedagogie moedig klinici aan
om te fokus op leergeleenthede wat in die kliniese konteks geskik is, insluitend etiek, waardes
en die ontwikkeling van vaardighede.®®

Klinici moet daarteen waak om hul persoonlike moraliteit oor sosiale geregtigheid op studente
af te dwing. Studente moet eerder geleer word om hul eie idees uit te brei, die konteks waar te
neem en die nodigheid vir perspektief te herken. Klinici moet vir studente 'n beoordelings-
raamwerk gee waarin hulle die wéreld waarin hulle leef kan identifiseer en daarna kan streef
om hul eie morele standpunte te ontwikkel.* n Belangrike rol van ’n klinikus is dus om
toegewyd te wees aan sosiale geregtigheid en om studente van die waarde en praktyk van
sosiale geregtigheid bewus te maak.

6. Strategieé vir die aanbieding van sosiale geregtigheid

Klinici moet konsepte van sosiale geregtigheid wat 'n impak op kliénte se opsies vir die
beslegting van hul dispute kan hé, soos samelewingsbekommernisse, gelykheid, self-
determinasie en sosiale verantwoordelikhede, aan studente verduidelik.”® Hierdie besprekings
kan byvoorbeeld die kliént se sosio-ekonomiese omstandighede, geletterdheid en taal-
vaardigheid insluit, om studente toenemend bewus te maak van die kliént se gebrek aan
toegang tot die reg en sosiale ongelykheid.”' Die besprekings betrek die studente by kwessies
soos die ongelyke toegang tot hulpbronne en ontwikkel hul verantwoordelikheidsin om die reg
aan te wend om ongeregtigheid reg te stel en alternatiewe te bied vir kliénte se toegang tot
regspleging. Wanneer 'n regskliniek byvoorbeeld nie kriminele sake hanteer nie, moet die
kliént na Regshulp Suid-Afrika verwys word waar daar in regshulp met kriminele aan-
geleenthede gespesialiseer word. Wizner maan dat dit nie genoeg is om studente slegs die
geleentheid te gee om die ware omstandighede te sien deur kli€nte met ’n laer inkomste te
verteenwoordig nie. Studente moet ook gesensitiseer word ten opsigte van dit wat hulle waar-
neem, om hulle ’n dieper begrip van hul kliénte se lewens te gee en ’n kritiese, meelewende
bewustheid van sosiale geregtigheid op te bou.”

Alvorens klinici studente in hierdie verband kan lei, is dit belangrik dat hulle ook die sentrale
rol wat hulle vervul, verstaan. Giddings stel opleidingswerkswinkels in doeltreffende
toesighouding voor. Sodanige werkswinkels behoort die aannames oor die kwaliteit van toesig-
houding te bevraagteken. Die belangrikheid om studente deeglik vir die toesigverhouding voor
te berei, moet ook beklemtoon word.”
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7. Integrasiemetodiek

Die Australian best practices report onderskryf 'n geintegreerde benadering waarin studente
ondersteun word om hul kennis, waardes, vaardighede en die kapasiteit om uit ondervinding te
leer, stapsgewys ontwikkel.”* Studente moet herhaaldelik die geleentheid kry om hul kennis
toe te pas ten einde die verlangde vlak van vaardigheid te bereik. Hulle moet ook onderrig word
in die aansienlike verpligtinge wat regspraktisyns teenoor beide kliénte en regspleging het voor
hulle professionele aanspreeklikheid kan aanvaar.”> Seminare, gevolg deur simulasie, waarna
refleksie as 'n verdere leerproses dien, kan in onderrig gebruik word.

7.1 Seminaarinstruksie in die kliniese pedagogie

Seminaarinstruksie is 'n noodsaaklike komponent van kliniese pedagogie.’® Dit is belangrik
dat seminaarinstruksie wat fokus op sosiale geregtigheid aangebied word. Seminare wat
interkulturele aangeleenthede aanspreek is noodsaaklik om studente te onderrig in wat dit
beteken om 'n bevoegde interkulturele regsgeleerde te wees.

Bykomend tot hierdie seminare kan studente ook opleiding ontvang in regsetiek,”” wat
vertroulikheid en die botsing van belange insluit. Tydens die seminaar kan voorbeelde van
etiese dilemmas voorgehou word, waarna studente gevra kan word om alternatiewe te bespreek
om hierdie dilemmas op te los.”® Aangesien studente se eerste kennismaking met die kliént
tydens 'n konsultasie is, moet die seminaarinstruksie voorsiening maak vir opleiding in
onderhoudvoering.” Studente kan ook van 'n ondersteunende raamwerk wat die inhoud van
die seminare weergee, voorsien word waarvan hulle as tockomstige regspraktisyns kan werk.

7.2 Simulasie in die kliniese pedagogie

Simulasie, ’'n erkende leermetode in kliniese regsopleiding, is belangrik vir die ontwikkeling
van professionaliteit en vir die toekomstige ontwikkeling van regsopleiding. Barton, McKellar
en Maharg dui aan dat simulasie nie poog om die werklike lewe te repliseer nie, aangesien die
realiteit soms te kompleks is. Daar is egter tipiese aspekte van die werklike lewe wat as
noodsaaklike realiteite vir die doeleindes van regsopleiding gebruik kan word. Die studente
verkry dan blootstelling deur middel van simulasie asof dit ’'n werklike ondervinding is.®!

Simulasies moet samehangend wees en op ’n gestruktureerde manier aangebied word. Dit kan
gesien word as 'n strategiese komponent van ’'n kliniese regsopleidingsleerplan waar studente
die ontleding en oplossing van probleme as ’n basis vir die kliniese program kan gebruik.®
Simulasie in kliniese regsopleiding word gebruik om leergeleenthede te ontwikkel waar studente
gehelp word om hul leerervarings te verstaan en te konsolideer. Grimes noem dat simulasie nie
'n eenmalige gebeurtenis is wat deur probleemoplossing of 'n kliniese aktiwiteit gevolg word
nie, maar dat dit inderwaarheid gesien kan word as 'n belangrike deel van ’'n leerplan waar van
studente verwag word om deels verantwoordelikheid te aanvaar vir hoe hulle leer.®

Giddings voer aan dat simulasie studente kan help om hulle eie gevoelens beter te verstaan,
soos waarom hulle geneig is om met hul kliént te ooridentifiseer, of in konflik kom met die
verteenwoordigers van die ander party, of hul etiese voorskrifte vergeet, of hul oordeel met
sterk gevoelens vertroebel .
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Dit is ’'n kenmerk van simulasie dat studente deur ’n dispuut moet werk waarin ’n verskei-
denheid van kwessies, beide met en sonder ’n regsbasis, aan hulle voorgelé word. Hulle hoef
nie noodwendig die probleem op te los nie, maar moet die tegniek bemeester om die
verskillende kwessies te identifiseer, die relevante regsbeginsels na te vors en dan aan te dui
watter impak die regsproses in die spesifieke omstandighede sal hé.*

Binne die konteks van kliniese regsopleiding is daar oor die algemeen genoeg onderwerpe wat
vir die doeleindes van simulasie gebruik kan word. Elke konsultasie wat studente met kliénte
het, bied die potensiaal vir moontlike sensitiewe onderwerpe of studies wat as simulasies
gebruik kan word. Die buigsaamheid van simulasie verseker dus dat studente deur middel van
oefeninge voorbeelde uit werklike gevallestudies kan gebruik. Simulasies bied studente ook
die geleentheid om werklike uitkomste te sien en te reflekteer oor wat gebeur het en waarom
dit gebeur het.

‘n Belangrike voordeel van simulasie as ’n tegniek in kliniese pedagogie is dat dit vir studente
'n veilige omgewing skep waarin hulle kan leer. Aangesien daar geen vertroulikheidskwessies
betrokke is nie, kan simulasie as ’n vertrekpunt gebruik word om studente voor te berei vir
latere konsultasies met ware kliénte. Tydens simulasie kan studente dus betrek word by die leer
van sosiale geregtigheid, wat ook hul begrip van en waardering vir hierdie konsep kan
versterk.%

7.3 Refleksie in die kliniese pedagogie

'n Volledige bespreking van refleksie val buite die bestek van hierdie artikel en daar word
derhalwe oorsigtelik daarna verwys.*’

Tydens kliniese regsopleiding word studente blootgestel aan die ontwrigtende impak wat
onopgeloste regsprobleme op mense se lewens het. Studente word dus ook in die proses by die
vraagstuk van sosiale geregtigheid betrek. 'n Student se bevoegdheid om hieroor te reflekteer
kan lei tot innoverende denke wat sensitiwiteit ten opsigte van sosiale geregtigheid kan
bevorder.

Refleksie, ’n sleutelelement van die leerproses,® is die doelbewuste oorweging van ’n onder-
vinding, gesien in die lig van spesifieke leeroogmerke.* Refleksie het ten doel om studente die
geleentheid te gee om maniere te vind om hul persoonlike en professionele identiteite te laat
saamsmelt, sonder om sienings en perspektiewe te hoef kompartementaliseer.” Studente moet
deur middel van refleksie ook die breér kwessies van sistemiese ongeregtighede verken ten
einde sosiale geregtigheid te bevorder.

Studente behoort na elke konsultasie met 'n kliént hul ondervindings in hul refleksiejoernale
te boekstaaf.”! Sodanige refleksie moet diec kwessies wat aangeraak en hoe dit hanteer is, noteer.
Studente moet ook areas vir verbetering identifiseer. 'n Verdere deel van die refleksieproses is
die oorweging van die etiese kwessies wat vorendag gekom het en hoe dit binne die regstelsel
hanteer kan word.”

Aiken benadruk dat klinici studente moet aanmoedig om “reflektiewe skeptisisme” aan te leer.
Dit bou kennis sodat hulle kan leer om aannames te bevraagteken en alternatiewe te oorweeg.
Sodoende kan studente ook bepaal of hul wéreldbeskouing korrek is.*
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Lépez toon aan dat refleksie 'n waardevolle instrument is om multikulturele vaardighede te
bemeester. Refleksie dien ook as hulpmiddel vir studente om aan te pas by die globalisering
van die regsprofessie, waar die noodsaak vir diversiteit weerspie€l word in die geleenthede wat
vir alle rasse en etniese groepe geskep word.”* Geskrewe refleksie is ook "n bewys van studente
se studiepad en -vordering. Dit is derhalwe noodsaaklik dat studente effektiewe terugvoer van
die klinikus ontvang, aangesien dit hul vaardighede sal versterk en hul outonomie sal
ontwikkel.”

8. Persoonlike identiteit en sosiale geregtigheid

Ten einde werklik vir 'n medemens om te gee en sosiale geregtigheid te bevorder, behoort elke
individu eerstens hul persoonlike identiteit te bevraagteken, waarna hulle met oorgawe kan
fokus op sosiale geregtigheid vir ander.

Webb oordink die betekenis van die vraag “wie is ek as ’'n regsgeleerde?””® wanneer 'n mens
gekonfronteer word met die teoretiese debat wat die volgende keuses vereis, naamlik “wat
word moreel van ons, as regsgeleerdes, vereis om te doen?” of “watter tipe regsgeleerde moet
ons wees?”.”” Webb voer aan dat, aangesien ons onsself as menslik en nie as menslike doen en
late sien nie, is die vraag van “wese” of “om te wees”, fundamenteel tot ons menslike identiteit
en aksies.”® Dit is selfs die geval wanneer die Westerse filosofie van wese en identiteit deur die
loop van geskiedenis daarvan verwyderd geraak het.”

Mnyongani voer aan dat die inheemse reg tot 'n ondergeskikte rol gedegradeer was met die
integrasie van die Romeinse reg, die Romeins-Hollandse reg en die Engelse reg in die Suid-
Afrikaanse reg.'” Mnyongani dui aan dat die professionele etiese kode die lewe van ’n
regsgeleerde slegs in sy of haar professionele lewe reguleer, maar dit word nie gelykgestel aan
kulturele norme nie. Hy is van mening dat dit regsgeleerdes in “morele skisofrene” verander
wanneer hulle probeer om hul etiek in hul professionele lewens met hul private lewens te
integreer.'!

Volgens Menkel-Meadow kompartementaliseer die Westerse filosofie kennis deur te onderskei
tussen 'n regsgeleerde se professionele en private lewe.!” In die praktyk word regsgeleerdes
gelei deur professionele riglyne, terwyl hulle in hul private lewe deur hul kulturele etos gelei
word. Die publiek maak egter nie sodanige onderskeiding nie en beoordeel 'n regsgeleerde se
moraliteit volgens gewone standaarde.!®

Webb voer aan dat dit 'n versuim van verantwoordelikheid is wanneer almal deur die bank
dieselfde behandel word. Om hom aan te haal: “a [t]hird is also one we cannot ignore, for she
is other than the neighbour, but also another neighbour, and also a neighbour of the other, and
not simply his fellow”.!” Wanneer ’n derde party betrokke is, word ons geforseer om
vergelykings te tref deur ons verantwoordelikhede teenoor di¢ wat anders is, op te weeg.

Kronman gebruik die term /iving in the law as n beskrywing vir die individuele ervarings van
persoonlike keuses en die genoegdoening wat ervaar word deur in die regswéreld te leef.'%

Webb voer aan dat dit van kritiese belang is om onsself af te vra wie ons as regsgeleerdes is,
beide vir die regsteorie en vir etiese praktyk. Die proses om in die regswéreld aan te pas word
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verstrengel met regsopleiding, aangesien die verskillende sosiale rolle lei tot teenstrydige
gevolgtrekkings oor wat studente se verpligtinge teenoor hulself en andere werklik is.!% Webb
ondersoek derhalwe die verskille tussen die konsepte van “wees” en “doen”, aangesien ons,
soos reeds genoem, onsself beskryf as menslike wesens, nie menslike doeners nie.!”” Hy
onderskei drie vorme van “wees” in ons geleefde wéreldervarings, naamlik om daar te wees,
om jouself te wees en om daar te wees vir andere.'® Om daar te wees is die normale
bestaanswyse waar ons leef met 'n objektiewe kennis van die wéreld, sonder om ander vorme
van bewussyn, soos persepsies, gevoelens en intuisie, te erken. Om jouself te wees behels om
te kies om jou egte of onegte self te wees. Egtheidspraktyk berus by die keuses wat gemaak
word en wat voortspruit uit die persoon wat die keuse maak se bedoeling.'” Webb verwys na
Levinas, wat om daar te wees vir ander as 'n voorwaarde stel vir om te wees. Hy is van mening
dat ons onsself slegs kan leer ken deur by andere betrokke te wees.''?

Volgens Cody sluit professionele identiteit in dat bekwame regspraktisyns ’n verant-
woordelikheid teenoor hul individuele kliénte moet hé en dienste aan die gemeenskap moet
lewer.''! Hyams bevestig die begrip dat alle professionele persone ’n verpligting het om in een
of ander vorm tot die gemeenskap by te dra.!'> In Suid-Afrika is toegang tot die reg ’'n grond-
wetlike verpligting.'® Om die reg vir behoeftige mense toeganklik te maak, is dus deel van die
vereistes van professionele en etiese gedrag.''

Dit is 'n algemeen bekende feit dat mense gelukkig wil wees. Deel van hierdie smagting is om
suksesvol in jou beroep te wees, asook gelukkig en tevrede. Regspraktyk is 'n hoogaan-
geskrewe professie, wat derhalwe professionaliteit insluit.!'> Om professioneel te wees sluit in
om ’n praktisyn in sosiale geregtigheid te wees.

Krieger dui aan dat professionaliteit 'n kombinasie van gevorderde regsvaardigheid en verskeie
persoonlike deugde is wat tipies van regspraktisyns verwag word, naamlik visie en wysheid,
integriteit en eerlikheid, deernis, respek vir andere en hul verskille, onselfsugtigheid, die
begeerte om andere en die gemeenskap te dien, selfvertroue, individualiteit en ’n opregte
toewyding aan regspleging.'!¢

Waardes en motivering wat geluk bevorder gaan gewoonlik met professionele gedrag gepaard,
terwyl waardes en motivering wat frustrasie en angs meebring, spreek van 'n verlies aan
professionaliteit by regsgeleerdes.!!” Die toepassing van sosiale geregtigheid in die praktyk is
'n tipiese voorbeeld hiervan. Krieger dui tereg aan dat regspraktisyns wat daarna streef om die
gemeenskap op te hef en hul verwantskap met ander te verbeter deur meer bedag te wees op
die uitwerking van hoe hulle hul kliénte behandel, 'n meer positiewe effek in hul praktyke
ervaar as praktisyns wat slegs op inkomste fokus of di¢ wat met suksesvolle verhore wil
beindruk.'"® Navorsing toon dat regspraktisyns wat werklik toegewyd is aan hul eie waardes,
minder geneig is om oneties teenoor hul kliénte op te tree. Sulke praktisyns geniet hul werk en
bereik beter uitkomste.'"?

Dit is dus belangrik vir studente om die belang van wilsvryheid te leer en te verstaan, sodat
hulle reeds tydens hul studies en vroeg in hul loopbane keuses kan maak wat hul integriteit kan
regskaaf wanneer hulle hul persoonlike waardes en oortuigings, gewete, waarheid en hul
intrinsieke behoeftes vir omgee en samewerking afsonderlik van hul kliénte sien.'?® Krieger
beklemtoon die waarde van intrinsieke strewes bo di¢ van die ekstrinsieke, aangesien elke
besluit oor houding en optrede die weegskaal na of weg van geluk en die ideale professionele
aksies swaai.”!
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Wortham, Klein en Blaustone eggo hierdie sentimente. Deur doelstellings te hé, beteken dit 'n
mens strewe na iets groter as die self, wat uiteindelik tot die gemeenskaplike goedheid lei.'*
'n Professionele regsgeleerde is 'n kundige wat die kuns van kliéntediens bemeester het en
daarna streef om die reg en openbare welstand te bevorder.'?

Ten einde studente aan te moedig om hul morele oordeel en strewe na sosiale geregtigheid te
ontwikkel, is vier stappe geidentifiseer.!'**

a. FEtiese sensitiwiteit, naamlik die vermoé om etiese kwessies te herken. Die studente
moet dan ook geleer word om die reaksies van kliénte en hul gevoelens te
interpreteer.'?

b. Om moreel te kan redeneer. Dit sluit in die kapasiteit om alternatiewe planne van aksie
te identifiseer, met ’'n besef van hoe kliénte daardeur geraak kan word en hoe dit
geregverdig kan word.'*

c. Morele motivering, deur die belangrikheid van morele waardes bo selfbelang te stel.
Dit is 'n belangrike faktor van professionele identiteit.'?’

d. Morele karakter en die vaardighede om dit uit te leef.!?®

Die eerste stap behels die identifikasie van probleme en kennis van die toepaslike regs-
beginsels, terwyl die tweede stap alternatiewe oorweeg. Beide hierdie stappe kan met gemak
tydens kliniese onderrig, spesifiek in die kliniek self, aangeleer word. Die derde en vierde
stappe belig die belangrikheid van professionele identiteit en doelstellings. Dit sal die student
se motivering om regte te studeer, lewenslus, gevoel van welstand en die bereidheid om die
professie se standaarde konsekwent toe te pas, insluit.!*

Die konsep van egtheid en die verwantskap met sosiale geregtigheid moet deurgaans aan
studente voorgehou word. Tydens geloofwaardige regsopleiding moet die konsep van “om te
wees” deurdringend aangebied word; studente moet die gekonstrueerde aard van hul etiese
waardes verstaan voordat hulle dit kan toepas. Rolspel of simulasie waar studente met ander se
omstandighede gekonfronteer word, sal hulle noop om spesificke omstandighede te herken.
Wanneer hierdie herkenning met refleksie opgevolg word, sal dit studente aanmoedig om ’n
dieper begrip van hul rol, asook hul kapasiteit vir geloofwaardige praktyke, te ontwikkel. Webb
voer ook aan dat kliniese regsopleiding studente se inherente motivering en selfbeeld moet
versterk.'3

Krieger beveel aan dat daar indieptegesprekke met studente moet plaasvind, gevolg deur
refleksie of die voltooiing van besprekingsopdragte. Dit sal studente help om toepaslike aandag
aan die lesse te wy ten einde hul persoonlike oortuigings te identifiseer en te verstaan.'!

Deur ’n regsgeleerde met egte waardes te wees, beteken om waardes en doelwitte te hé wat
eties is en sosiale geregtigheid nastreef.!3? Dit beteken ook dat die studente die keuse wat hulle
gemaak het om ’n regsberoep te betree, moet omarm, tesame met die morele verantwoor-
delikhede wat dit meebring en om hul onvoorwaardelik daaraan toe te wy. Webb voer aan dat
dit moontlik die eerste les aan regstudente behoort te wees. '

Dit is belangrik dat die studente 'n diepe bewustheid van die voorgaande ontwikkel te einde te
verseker dat sosiale geregtigheid toegepas kan word, nie net tydens hul kliniese opleiding nie,
maar ook wanneer hulle in die toekoms die regspraktyk betree.
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9. Samevatting

Onderrig in sosiale geregtigheid moet 'n spesificke doelstelling van kliniese regsopleiding
wees. Aangesien die Westerse filosofiese benadering tot sosiale geregtigheid verskil van dié
van Afrika, is hierdie onderrig van praktyksbelang in Suid-Afrika. Binne kliniese verband word
studente aan interkulturele verskille blootgestel wat die opleiding van kultureel bemagtigde
regspersone onderstreep. Die toesighoudende rol van klinici is van die uiterste belang vir
studente se ontvanklikheid tot onderrig in sosiale geregtigheid wanneer hulle met die diversiteit
in die Suid-Afrikaanse multikulturele gemeenskap gekonfronteer word. 'n Gestruktureerde
benadering met duidelike riglyne en ondersteuning vir toesighouding sal verseker dat kliniese
onderrig op sosiale geregtigheid fokus.

'n Strategie vir die aanbieding van sosiale geregtigheid tydens kliniese regsopleiding is
noodsaaklik. Geregtigheidskonsepte wat 'n impak op kliénte se opsies vir die beslegting van
hul dispute kan hé, moet bespreek word om studente te betrek by kwessies wat verband hou
met die ongelyke verdeling van hulpbronne. Sodoende kan studente 'n verantwoordelikheidsin
aankweek sodat hulle die reg kan aanwend om ongeregtigheid aan te spreek en alternatiewe te
bied vir kliénte se toegang tot regspleging. In hierdie verband maak pedagogie in kliniese
regsopleiding voorsiening vir die integrasie van seminaarinstruksie, simulasie en refleksie.
Simulasie, ’'n erkende leermetode, moet samehangend wees en op 'n gestruktureerde manier
aangebied word, aangesien dit studente help om hul ervarings te verstaan en te konsolideer.

Refleksie is ’n sleutelelement van die leerproses. Dit help studente om hul persoonlike en
professionele identiteite te integreer en ook die breér kwessies van sistemiese ongeregtighede
te verken ten einde sosiale geregtigheid te bevorder. Daar word aanbeveel dat studente na hul
konsultasies met kliénte hul ondervindings in refleksiejoernale boekstaat waarin hulle etiese
kwessies aanspreek, asook hoe dit binne die regstelsel hanteer kan word.

'n Regsgeleerde se persoonlike identiteit het 'n impak op sy of haar siening van sosiale
geregtigheid. Dit is dus van die uiterste belang dat ons onsself afvra wie ons as regsgeleerdes
is, beide vir die regsteorie en vir etiese praktyk, aangesien dit 'n versuim van verant-
woordelikheid is wanneer almal deur die bank dieselfde behandel word.

Navorsing toon dat regspraktisyns wat werklik aan hul eie waardes toegewyd is, minder geneig
is om oneties teenoor hul kliénte op te tree. Sulke praktisyns geniet ook hul werk en genereer
beter uitkomste. Studente moet gemotiveer word om hulself as goeie mense te sien. Self-
bevestiging kan bereik word deur studente aan te moedig en te lei om hul eie benaderings tot
hul persoonlike gedrag te wysig en daardeur doeltreffend op sosiale geregtigheid te fokus.

Indien sosiale geregtigheid as een van die sentrale doelstellings van kliniese regsopleiding
beskou word, moet studente aangemoedig word om waardegedrewe te bly en hul sin vir sosiale
geregtigheid te behou. Kliniese regsopleiding moet dus nie slegs die studente voorberei om
praktykgereed te wees nie; hulle moet ook, wat geregtigheid betref, sosiaal gereed wees, bewus
wees van ongeregtigheid, en bereid wees om ongeregtigheid met toewyding in hul praktyke te
beveg. Dit moet 'n primére les vir studente wees dat die reg toegepas word in ’n menslike
dimensie: dat hulle vir ménse optree en dat dit gevolge vir hulleself en hul kliénte het.
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